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Introducciéon

Hoy en dia en México la situacién educativa se
encuentra en crisis porque no se tiene una
vision clara de lo que se quiere poner en mar-
cha y mucho menos un espiritu emprendedor
para que sus ideales puedan ser reconocidas y
favorables para el ambito educativo.

Cuando se presentan situaciones dificiles, se
responsabiliza a los docentes, sin saber que no
s6lo es labor de ellos, sino también de las fami-
lias de los alumnos, porque es desde ahi
donde se aprenden valores y virtudes, mucho
antes deingresar alaescuela.

Los profesores de educacién ptblica cuentan
con un sindicato que los apoya y algunos de
ellos seinmiscuyen en asuntos politicos. Desa-
fortunadamente, cuando la SEP no les ayuda
o garantiza acciones que les favorezcan, sus-
penden actividades y dejan sin clases a los
ninos.

La educacién rural es muy diferente a la edu-
cacién urbana, puesto que no cuenta con
recursos y docentes realmente capacitados
para la aplicacién del Proceso-Ensenanza-
Aprendizaje (PEA), es decir, que carecen de
formacién académica para educar a un nifo,
por ejemplo a estudiantes egresados de pre-
paratoria se les asignan grupos multigrados

por la carencia de recursos humanos y se les
paga sin la preparaciéon previa para ejercer
como docente.

Inclusive, algunos profesores mencionan, que
solo son “profesores”, porque “no les quedd
otro remedio més que estudiar esa carrera”,
entonces, ¢donde estd la vocacion docente?
Los profesores deben estar en constante actua-
lizacion para tener y brindar una mejor educa-
ciéon.

La sociedad debe responsabilizarse de los
ninos, sabiendo que todos tienen un fin en
comun, se busca la seguridad y la integridad
de cada uno de ellos, pero, icomo encontrar la
vision, la integridad y la forma de vida de las
personas si nos olvidamos que la principal
base es la educaciéon? Sin duda alguna, la cali-
dad de vida de muchos estudiantes afecta la
misma en la escuela. Nos corresponde hacer
una investigacién a fondo de manera presen-
cial en lugares rurales donde las condiciones
son muy distintas a las urbanas y las carencias
que existen son notorias y de suma importan-
cia, para que en un futuro como educadores,
se puedan abrir caminos y ayudar a realizar
proyectos desde diversos enfoques para no
quedarse sélo con una vision minima de la
educacion.
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Problema de investigacién

Indagaremos, como se aplican las estrategias
de ensefanza para la calidad del aprendizaje
de los estudiantes de escuelas rurales en
Molango, especificamente de educacién pri-
maria del sector pablico.

Preguntas deinvestigacion

1. {Qué tipos de estrategias de ensefianza
utilizan los docentes en las escuelas
rurales de Molango y sus comunidades
circunvecinas?

2. ¢Las estrategias que se aplican se enfo-
can en el aprendizaje significativo del
alumno?

Objetivo general

Conocer e identificar las estrategias de ense-
nanza que los docentes utilizan durante el
PEA para los conocimientos adquiridos por
los estudiantes, y de esta manera generar pro-
puestas alternativas de mejora en los métodos
de ensefnanza utilizados por los docentes para
elaprendizaje significativo.

Objetivos especificos

1. Conocer las estrategias que los docen-
tes utilizan para ensenar a los estudian-
tes enlas escuelas rurales de Molango.

2. Identificar cémo los docentes aplican
sus estrategias en el PEA.

3. Identificar cémo se promueven las
estrategias de ensefianza dentro del
salén de clases.

Justificacion

El interés de este tema surge a partir de los
aspectos que hemos ido observando en la
educacion rural en las diferentes comunida-
des, lo que coadyuve a potencializar en ello
cambios en el proceso educativo.

Esta investigacion se inserta con base en el

Proyecto Educativo Regional Lasallista
(PERLA), el cual se enfoca en mejorar las con-
diciones de vida de personas desfavorecidas,
por medio de la implementacion de diversos
proyectos de acuerdo a las cinco urgencias
planteadasenella:

Democratizaciéon del conocimiento, Nuevas
tecnologias, Una educacién en y desde la pro-
mocion del desarrollo humano sostenible,
Unaeducacién eny desde el respeto alos dere-
chos humanos y Educacién de calidad, siendo
esta altima la elegida para realizar el proyecto
de investigacién en el municipio de Molango,
Hgo.

Marco histérico

La educacién en Molango ha sufrido constan-
tes cambios a lo largo de las décadas. Incluso
los profesores de ahora no cuentan conla voca-
cién que los profesores contaban hace tiempo,
nos referimos a que ahora ya no son tan com-
prometidos con su trabajo ni con los nifos. No
se trata de dejar en mal a los docentes, esto se
comenta para que en futuro la educacién
pueda mejorar. Los educadores de antes le
ponian mas empeno al aprendizaje del alum-
no, hacian las clases divertidas con juegos que
en ese entonces existian pero sobre todo a los
alumnos los veian como hijos. Antes los profe-
sores le dedicaban mas tiempo a aquellos alum-
nos que les costaba trabajo aprender, incluso
tenian técnicas para un mejor apoyo en el
aprendizaje del nifio. La educacion era tradi-
cionalista, en algunas instituciones lo sigue
siendo. En ese entonces la educacion era
preescolar, primaria, secundaria y de esta ulti-
ma pasaban directo ala carrera.

A finales del siglo XX estudiar en escuelas alre-
dedor de Molango no era tan complicado por-
que en las escuelas se contaba con conocimien-
tos suficientes para continuar con los estudios,
las escuelas eran pequenias, no habia muchos
alumnos, y como eran de bajos recursos no
todos asistian a la escuela pues habia quienes
debian trabajar con sus familias.
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Desde finales del siglo XIX, menciona Sylvia
Schmelkes en Conferencias Magistrales, La
educacion rural en Meéxico. Departamento de
Investigaciones Educativas se legislé que la edu-
cacion deberia ser laica y gratuita estando al
frente Justo Sierra como Secretario de educa-
cién, asimismo nace la educacién rural que
serfa para los indigenas y las personas con
escasos recursos. (documento en linea en
http://www.anuies.mx/servicios/d_estrategic
os/libros/lib60/2.html, consultado el dia 19 de
octubre de 2011).

Con el paso del tiempo los profesores egresa-
dos de la Normal Superior o del Centro Regio-
nal de Educacion Normal empezaron a
aumentar, es por eso que el curriculo de los
profesores es predominante en la actualidad.
Los profesores trataron de cambiar el método
de ensefianza que se tenia en Molango, el
método tradicionalista pero al parecer en algu-
nas escuelas sigue siendo igual. Los profeso-
res del siglo pasado eran muy queridos por el
alumno, pues su forma de ensefar era Ginica,
ya que era més la vocacién que tenian los pro-
fesores de antes. Incluso hay escuelas que los
salones contienen nombres de profesores que
fueron muy queridos por los alumnos, digo
fueron porque la mayoria de ellos ya fallecie-
ron, esos profesores tenian un modo de tratar
alos nifos de un modo particular. Los conoci-
mientos que antes se brindaban a los alumnos
eran significativos, hacfan que los conoci-
mientos quedaran muy claros para después
llegar a ser excelentes profesionales. Sin
embargo, cada quién decidia si queria seguir
estudiando o dedicarse a otras cosas, como
son: el campo, la albanileria, etc. (Martinez,
2011).

Marco conceptual

Una estrategia, de acuerdo con la Real Acade-
mia Espafola (tiene distintos significados
“(Del lat. strategia, y este del gr. otpoznyio)” el
primero esArte de dirigir las operaciones milita-
res”; nos ofrece un segundo concepto “Arte,

)

traza para divigir un asunto” y por tltimo “En un
proceso regulable, conjunto de las reglas que asegu-
ran una decision dptima en cada momento”. A fin
de lo investigado, las estrategias son las for-
mas en las que un docente imparte sus clases
en el Proceso de Ensehanza-Aprendizaje
(PEA).

En cuanto a ensefianza, la RAE hace mencién
de diversos conceptos de los cuales se toma-
ron los siguientes: “Accién y efecto de ense-
nar”, “Sistema y método de dar instruccién”,
“Ejemplo, accién o suceso que sirve de expe-
riencia, ensenando o advirtiendo cémo se
debe obrar en casos analogos”, “Conjunto de
conocimientos, principios, ideas, etc., que se
ensefian a alguien”. Ensefianza, para esta
investigacion es la accion de ensenar, son las
experiencias que un docente regula en el PEA
y en las que utiliza todos sus conocimientos,
principios e ideas para ejecutar dicha activi-
dad.

RAE, 2001, recuperado de.
http://buscon.rae.es/drael/SrvltConsulta?TIP
O_BUS=3& LEMA=estrategia el 9 de sep-
tiembre de 2011)

(Real Academia Espafiola (2001) en Diccionario
de la Lengua Espariola, 22" ed. Recuperado de.
http://buscon.rae.es/drael/SrvltConsulta?TIP
O_BUS=3&LEMA=ensefianzael 9 de sep-
tiembre de 2011)

La calidad, es en la Real Academia Espafola
de las raices etimolégicas “Del lat. qualitas, -
atis, y este calco del gr. mowotg”, “Propiedad o
conjunto de propiedades inherentes a algo,
que permiten juzgar su valor”, otra concep-
cién de calidad es “Buena calidad, superiori-
dad o excelencia.”, "Condicién o requisito que
se pone en un contrato”, “Importancia o gra-
vedad de algo”. Por otro lado, y desde una
perspectiva més concreta la calidad educativa
es la eficacia de las escuelas y de su gestion en
los recursos educativos, esto de acuerdo a

Mercedes Munoz-Repiso, Jests Cerdan,
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Javier Murillo, Juan Calzén, Maria Castro,
Inmaculada Egido, Raquel Garcia y Mercedes
Lucio-Villegas en Calidad de la educacion y efica-
cia de la escuela: Estudio sobre la gestion de los
recursos educativos (1995). A efecto de lainvesti-
gacion la calidad, en términos educativos, es
el cumplimento de los estandares que deben
cubrir las escuelas y que le da una cualidad
superior o de excelencia a los conocimientos
que poseen los alumnos.

Sinos referimos ahora al aprendizaje, nos dice
que “(De aprendiz)”, es la “Accién y efecto de
aprender algin arte, oficio u otra cosa”,
“Tiempo que en ello se emplea” y “Adquisicién
por la préctica de una conducta duradera”.
Aprendizaje, es entonces, lo que un alumno es
capaz de adquirir, por medio de la practicay el
cambio de conductas, lo cual conlleva un tiem-
po determinado para cierto tipo de conoci-
mientos.

En cuanto a escuelas rurales, 1a RAE dice que
rural es (Del lat. ruralis, de rus, ruris, cam-
po).”Perteneciente o relativo a la vida del
campo y a sus labores” e “Inculto, tosco, ape-
gado a cosas lugarefas”, las escuelas en las
que se realiza la investigacion son rurales, es
decir, se localizan en lugares donde la vida es
campirana, apegada a sus circunstancias y
tradiciones.

Marco teérico

Desde lo que plantea Schmelkes (2001) la pers-
pectiva de fortalecer la escuela se descubren
tres tendencias, no necesariamente contra-
puestas, es mas posiblemente complementa-
rias, pero si se difieren en énfasis, y en ocasio-
nes conducen a decisiones antagdnicas. Estas

son las siguientes:

e Laescuela podra obtener cambios en la
medida en que se fortalezca la ensefan-
za. La escuela tiene como cometido
fundamental asegurar el aprendizaje,
en ella, la ensefianza es la que lo permi-
te. Es necesario que los docentes pue-
dan ensefiar de manera tal que los nifios
aprendan. El director, tiene que estimu-
lar, hacer posible y si es necesario, dirigir
este proceso.

e La escuela se modificara en la medida
en que se fortalezca su gestién. La insti-
tucién escolar es clave para propiciar el
clima necesario para que se dé la ense-
nanza y el aprendizaje. Se requiere de
una cultura que favorezca el trabajo
colegiado, el espiritu deinnovaciény de
mejoramiento, la capacidad de visuali-
zar conjuntamente una escuela distinta
y de trabajar juntos para lograrla. De
ello dependera que los maestros se sien-
tan a gusto y satisfechos, que se desarro-
llen profesionalmente y también que los
nifos vayan contentos a la escuela y
prefieran estar ahi que en otro lado.
Entonces lo que hay que fortalecer la
escuela como tal, su ethos'.

e Laescuela sufrird cambios en la medida
en que se fortalezca la comunidad a la
que sirve. La comunidad tiene que ser
capaz de saber qué esperar de la escue-
la. Tiene que poder exigirle un servicio
de calidad. Debe estar dispuesta a poner
lo que est4 de su parte para que ese ser-
vicio funcione adecuadamente.

En elfenémeno educativo y se han formulado
diversas teorias acerca de como aprendemos y
de qué manera debemos ensefar. Los planes y

1.Término antropoldgico que significa cardcter comin de comportamiento o forma de vida que adopta un grupo de
individuos que pertenecen a una misma sociedad. (RAE, 2001,Diccionario de la Lengua Espafiola, recuperado de:
http://buscon.rae.es/drael/SrvitConsulta? TIPO_BUS=3&LEMA=calidad,el 9 de septiembre de 2011) la RAE (Real
Academia Espafiola (2001) Aprendizaje, en Diccionario de la Lengua Espafola, 22" ed. Recuperado de:
http://buscon.rae.es/drael/SrvltConsulta? TIPO_BUS=3&LEMA=aprendizaje el 9 de septiembre de 2011) RAE (Real

Academia Espanola (2001) en Diccionario de la Lengua Espanola, 22°

ed. Recuperado de:

http://buscon.rae.es/drael/SrvltConsulta? TIPO_BUS=3&LEMA=rural el 9 de septiembre de 2011)
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programas de materias en las escuelas de
gobierno retoman estos postulados para pro-
porcionar a los alumnos las mejores herra-
mientas que le ayudaran a su aprendizaje. Se
abordaran solo algunos de estos tedricos, los
cuales son Jean Piaget (Suiza 1896-1980), Paul
Ausubel (Estados Unidos 1918-2008), Robert
Gagné (Estados Unidos 1916-2002) y John
Dewey (Estados Unidos 1859-1952).

Bien menciona Jean Piaget:

Al abordar una tarea tan temeraria como
la de querer resumir y, con mayor razoén,
intentar juzgar el desarrollo de la educa-
cién y la instruccién durante estos alti-
mos treinta anos, se llena uno de verda-
dero espanto ante la desproporciéon que
subsiste hoy, tanto como en 1935, entre la
inmensidad de los esfuezos realizados y
la ausencia de una renovacién funda-
mental de los métodos, de los programas,
de la situacién misma de los problemas y,
en suma, de la pedagogia en su conjunto
en tanto que disciplina directriz (Piaget,
2001:p.9).

Este fragmento lo escribi6 Piaget en 1935y, ya
desde entonces, menciona el autor, los esfuer-
zos por utilizar los métodos de ensefianza en
las aulas e innovar en los mismos, era despro-
porcional. Entonces, si la comparamos con lo
que vivimos en la actualidad dentro de las
aulas mexicanas, conocemos y reconocemos
que estamos en la misma situacion de la cual
Piaget hablaba desde hace mas de 70 afos. Es
importante entonces innovar para satisfacer
las necesidades de la poblacién estudiantil y
quela misma sociedad exige de ellos.

Para entender, los procesos de ensefanza-
aprendizaje, se mencionan las teorias de algu-
nos de los mas reconocidos tedricos de la peda-
gogia. Con esto se pretende contextualizar
acerca de algunos métodos utilizados en el
PEA y que nos daran informacioén para anali-
zar, posteriormente, el PEA utilizado en las
aulas de educacién primaria en el municipio
de Molango, Estado de Hidalgo.

)

Primeramente se aborda Piaget, quien en un
principio fue bidlogo y epistemdlogo; es el
quien desarroll6 una teoria de la inteligencia
humana; la teoria del desarrollo cognitivo.
Piaget menciona otras cosas mas acerca del
desarrollo cognoscitivo. Simplemente, se abor-
dara una parte de la teoria que tiene que ver
con el conocimiento del ser humano a través
de toda su vida, recordemos que Piaget se
inclinaba més al desarrollo de la inteligencia
en losninos que al delos jévenes yla vida adul-
ta.

Por otro parte, Paul Ausubel era un psicélogo
y pedagogo estadounidense que propuso el
aprendizaje significativo, en su libro Psicologia
educativa: un punto de vista cognoscitivo; Ausu-
bel, Novak Y Hanesian (1983) mencionan que
“El aprendizaje significativo comprende la
adquisicion de nuevos significados y, a la
inversa, estos son producto del aprendizaje
significativo. Esto es, el surgimiento de nuevos
significados en el alumno refleja la consuma-
cién de un proceso de aprendizaje significati-
vo” (Ausubel, 1983: 48).

De esta manera Ausubel da a entender que el
aprendizaje significativo hace un presupuesto
de que el alumno pone de manifiesto una acti-
tud de aprendizaje significativo (disposicion
pararelacionar sustancialmente el nuevo mate-
rial con su estructura cognoscitiva), asi como
también, que el material que aprende es sus-
tancialmente significativo para él (relacionable
con su estructura de conocimiento sobre una
base no arbitraria) (Ausubel, 1983: 48).

Lo que Ausubel propone es que los alumnos
desarrollen la habilidad de relacionar signifi-
cados previos con los nuevos. Es decir, que
para la poblacion infantil de Molango, los
hechos, conceptos, procedimientos, valores y
actitudes que se ensafaran deber estar relacio-
nados béasicamente con el contexto en el que
viveny se desarrollan.

Cuando un alumno estructura de manera mas
eficaz sus conceptos y significados, tiene
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mayor oportunidad de comprender y apren-
der los nuevos conocimientos. De manera
que, cuando sea necesario, el alumno puede
adquirir mayor conocimiento si la relacién
entre sus conocimientos previos y nuevos es
acertada. Cualquier desequilibrio dentro de
estarelacion de significados afectaria de mane-
ra importante el desarrollo del alumno mis-
mo, dando como resultado alumnos que no
comprenden el tema o hasta recursar alguna
materia.

Otro autor que se menciona es el psicélogo y
pedagogo estadounidense Gagné, en su obra
La planificacién de la ensefianza: sus principios
menciona que la informacion que se les da a
los estudiantes se les puede dar a través del
oido, de forma verbal, o por los ojos con libros
o ilustraciones. Con esto, damos por entendi-
do que existen diversas herramientas que nos
ayudan y nos permiten ofrecer la informacién
con técnicas adecuadas al tema. Para elegir
una herramienta o técnica al exponer un tema
debemos considerar el mensaje que queremos
dar, las personas a quien va dirigido y el
mismo contexto donde se da la clase. En la
misma obra nos dice que el alumno debe tener
de manera clara sus aprendizajes previos,
debe estar motivado y tener una actitud de
confianza en aprender, lo forma los procesos
internos del aprendizaje. Es indispensable
que los alumnos tengan sus conocimientos
claros, esto para evitar confusiones. Si habla-
mos de la motivacién, normalmente se consi-
dera que esta va por parte del alumno hacia la
materia, y mas atin cuando hablamos de con-
fianza; considero que en realidad es funda-
mental la participacién del docente en la acti-
vacion positiva de esa motivacion y confianza
de la cual, algunas veces, los alumnos requie-
ren (Gagné, 1997).

Por su parte, Dewey, psicélogo y pedagogo
estadounidense, menciona en su libro Demo-
cracy and education que el ambiente influye de
gran manera en nuestra existencia, de modo
que influye para el éxito o el fracaso de cada

uno de nosotros (Dewey, 1930). Reconocemos
esto, s6lo que normalmente nos despreocupa-
mos por lo que a nuestro alrededor perjudica
elaprendizaje de los alumnos. Cuando se utili-
zan recursos diferentes en las aulas, ademas de
libros, los alumnos cambian su percepcion
ante el PEA y de esta forma también cambia su
actitud, su disposicion.

Para Dewey, el maestro es un guia, es quien
encamina al alumno, lo orienta. Para compren-
der esto, en otra de sus obras, titulada La opi-
nion piiblicay sus problemas dice:

El arbol se yergue sélo cuando estd
enraizado en el suelo; vive o muere en
funcién de su conexién con la luz del
Sol, el aire y el agua. En ese caso, el arbol
también es un conjunto de partes de un
todo que interactian; (constituye el
arbol un todo singular en mayor en
medida que sus células? Una piedra se
mueve, aparentemente sola. Pero la
mueve otra cosa y la trayectoria que
sigue depende no sélo del impulso ini-
cial, sino del viento y la gravedad. La
golpea el martillo, y lo que antes fue una
piedra se convierte en un montén de
particulas polvorientas. El quimico
manipula un gramo de polvo, e inme-
diatamente éste desaparece en un con-
junto de moléculas, atomos y electro-
nes. Y luego? (Hemos alcanzado ahora
un individuo solo, aunque no solitario?
¢O, quiza, el electrén, para actuar de
modo singular y unitario, depende de
sus conexiones, igual que lo hacia la
piedra con que empezamos? (Es su
accién también una funciéon de algan
contexto mas integrador e interactivo?
(Dewey, 2004, p.158).

EIPEA no se puede resumir en una sola teoria,
y de ninguna manera se puede decir que debe-
mos seguir un solo camino. Existen diversas
formas de ensefar y aprender. Asi como cada
ser humano es distinto, asi son nuestras for-
mas de aprender y asi deben ser las formas de
ensefiar. Todo debe adecuarse a las necesida-
desy oportunidades que se tengan.
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SRR

Marco referencial

Segtin Yolanda Rodriguez (2004) en el articulo
Pensando en politicas ptiblicas para la escuela
rural la escuela rural es eminentemente multi-
grado; estas escuelas se ubican en las zonas
mds apartadas del territorio y atienden
mayormente a las poblaciones rurales, indige-
nas, bilingties y pobres, la escuela rural auna-
do a la pobreza de las familias y de los entor-
nos educativos de los nifos y nifias en las
areas rurales, convergen en los rendimientos
negativos del sistema escolar.

De acuerdo alainvestigacién de Antonio Bus-
tos Jiménez (2007) en el articulo Ensefar en la
escuela rural aprendiendo a hacerlo. Evolu-
cién de la identidad profesional en las aulas
multigrado menciona que el docente de
escuela rural experimenta una evolucién en
sus sensacionesy actitudes respecto a su situa-
cién profesional. Reproduce un discurso dife-
rente sobre las dificultades que entrafa la
docencia en centros rurales si se atiende a los
momentos de la vida profesional en los que se
producen sus valoraciones. El eje temporal
antes-después se repite en casi todas las alu-
siones que realiza a la adaptacién sufrida en el
puesto de trabajo. Tiene en cuenta sus miedos,
impotencias o desconciertos. El patrén al que
se hace referencia esta cimentado en una fase
inicial alimentada por la ansiedad y una fase
posterior de complacencia enlalabor.

Metodologia
Enfoque

Elenfoque delainvestigacion es cualitativo ya
que el proceso es flexible, porque nos adecua-
remos a los hechos que acontecen, holista
porque tomamos en cuenta distintos enfo-
ques no solo uno, se establece un supuesto
que va cambiando conforme los hechos, es
subjetivo-objetiva y con un enfoque huma-
nista porque trabajamos y estamos en contex-
to de desarrollo humano, se realiza en un con-

texto natural y el andlisis que se realiza es des-
criptivo-inductivo, ya que iremos a las comu-
nidades y a sus escuelas, asi con los maestros y
personas que viven en esa comunidad.

Alcance

El alcance de nuestra investigacion es de tipo
descriptivo ya que unos de los objetivos es
describir las situaciones o hechos en los que
nos encontramos inmersos y tratar de explicar
como es la relacion interpersonal entre docen-
te-alumno, cudles son las estrategias de ense-
fanza que utilizan los docentes y qué tanta
flexibilidad los docentes dan a los contenidos
para adecuarlos a las condiciones y necesida-
des que presentan los alumnos, especificando
también las caracteristicas de la comunidad y
personas que van a hacer observadas.

Diseno

El disefio de la investigacion es no experimen-
tal de tipo transversal.

No experimental porque se realiza sin manipu-
lar las variables; estas variables son las estrate-
gias de ensefanza que utilizan los docentes y
la misma préctica docente, asi como la calidad
del aprendizaje de los alumnos. En este disefio
s6lo es observar los fenémenos como la rela-
cién interpersonal entre docente-alumno, las
estrategias de ensefanza que utilizan los
docentes y la flexibilidad que ellos les dan a los
contenidos para adecuarlos alas condiciones y
necesidades que presentan los alumnos tal y
como se dan en su contexto natural, para des-
pués poder analizarlos.

Transversal porque se recolectan los datos de
un solo momento y en un tiempo dnico. La
investigaciéon se realizard del 22 al 25 de
noviembre de 2011 en Molango y comunida-
des aledanas. A su vez es transversal descripti-
vo porque detalla y analiza los hechos que
manifiestan las variables antes mencionadas.
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Supuesto

Suponemos que en las comunidades aledanas
de Molango la calidad de aprendizaje que
reciben los alumnos se ve afectada por el uso
inadecuado de estrategias que los docentes
aplican dentro del contexto educativo.

Poblacion

Trabajaremos con nifios de sexto grado, alre-
dedor de los once, doce o trece anos; y de
acuerdo con lo que menciona Piaget acerca de
esta edad es que se encuentran en la etapa de
las Operaciones Formales, los nifios de prima-
ria razonan légicamente, pero sélo en lo
tocante a personas, lugares y cosas tangibles y
concretas (s.a.: 115).

Esta etapa de las operaciones formales va
desde los 11 a los 15 anos de edad, donde los
jovenes son capaces de pensar en términos
mas abstractos, pueden formular hipétesis,
probarlas mentalmente y aceptarlas o recha-
zarlas de acuerdo con el resultado de esos
experimentos mentales, de esta forma son
capaces de ir méas alla de aqui y el ahora para
entender las cosas en términos de causa y
efecto, considerar posibilidades y realidades;
y desarrollas y usar reglas, principios y teorias
generales (Rice,1997:370).

Trabajaremos también con docentes de las
distintas escuelas aledafas a la ciudad de
Molango, como son Pemuxtitla, Ixmolintla,
Tenango y Chalma porque con ellos se haran
diferentes actividades con fines a la investiga-
cién, ademas de que nos ayudara a reconocer
el objetivo del problema de esta misma. Las
poblaciones son distintas porque algunas
comunidades no tienen los mismos recursos y
las mismas posibilidades econémicas, ya que
podremos encontrar desde casas realizadas
de barro, ladrillos y lamina con un espacio
reducido de hasta dos recamaras para 6 inte-
grantes de la familia siendo hombres y muje-
res, hasta casas echas de cemento concreto,
tabique e incluso con techos sin lamina y de
dos pisos.

Muestra

La muestra que es adecuada para la investiga-
cién es la no probabilistica porque la realizare-
mos con alumnos y docentes para que sea un
trabajo integro en la calidad de aprendizaje y
este pueda ser significativo al aplicarlo en la
vida cotidiana.

Resultados
Entrevistas de alumnos

A los alumnos de las escuelas primarias a las
que tuvimos acceso en Molango se les realizé
una pequena entrevista con el fin de conocer
la forma en que sus maestros trabajan con ellos
y se obtuvieron las siguientes respuestas:

GRAFICA 1 ¢Qué habilidades has
desarrollado para poder ingresara la
secundaria?

M a:convivircon losdemés en un
9% buen ambiente

35%
[b: aprender avivir en

comunidad

mc: utilizar distintas cosas para
aprender como pe3liculas,
libros, intermet, etc.

17%

Fuente: calculos propios con base en las entrevistas
aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-
des aledanas a Molango.

La gréfica indica que las opciones cona 'y c con
35% y 39% respectivamente, lo que indica que
consideran estar mejor en la convivencia con
los demas y que han aprendido que hay
muchas formas en que pueden aprender.

Tal como Dewey (2004). y Gagné (1973) men-
cionan, los nifos confian en sus maestros y en
que han aprendido a utilizar distintos medios
para aprender, esto de alguna manera, hace
que los nifos se sientan bien en su comunidad,
se sienten en confianza de tener los conoci-
mientos suficientes para ingresar a la secunda-
ria.
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GRAFICA 2 {Qué dice o hace tu
maestro cuando no comprendes algin
tema?

B syuda inmediatamentey
vaa tu lugar para
exlpicarte personalmente

mb: explica nuevame mnte
frente a toda laclase

B cdice que te explica al
final de la clase porque no
hay tiempo

Wd: hace caso omiso y te

ledeﬁrtnnn laduda

Fuente: calculos propios con base en las entrevistas
aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-
des aledanas a Molango.

La grafica dos presenta una 72% de seleccion
en el inciso “b”, el cual decia que el maestro
explicaba nuevamente frente a toda la clase y
en segundo lugar el inciso “a” con un 28% que
se refiere a que el maestro acude al lugar del
alumno a explicarle. Consideramos que nadie
escogio otra opcidn porque sus maestros estan
al tanto de ellos y de su aprendizaje, esto es,
los maestros tienen interés en que los nifios
aprendan.

Schmelkes (2001) mencionaba que los docen-
tes deben asegurar el buen aprendizaje de los
alumnos y las respuestas que se obtuvieron
reflejan que los alumnos mantienen un acer-
camiento con ellos y se puede suponer que los
nifios aprenden mejor al tener un mayor con-
tacto con el maestro enla soluciéon de dudas.

GRAFICA 3 {Hacen trabajos por
equipo?

0%

0% Ma siempre, el maestro
dice que eso nos ayuda
mucho

70% g Mb: algunas veces, el
maestro dice que tambien
debemos saber trabajar
solos

Fuente: calculos propios con base en las entrevistas
aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-
des aledanas a Molango.

La grafica 3 tenia solo tres opciones. La mas
elegida fue la opciéon b con un 70% esta se
refiere a que algunas veces, el maestro los
forma por equipos y nadie respondi6 que los
maestros no forman equipos de trabajo.

Como Piaget (2003) menciona, aplicar estrate-
gias como estas para los alumnos es muy
bueno ya que pueden asociar el aprendizaje
de una manera mas rapida y significativa.

GRAFICA 4 ¢{De qué forma te ensefia tu
maestro?

W videos
Eb: misica

mc:libros

18%

Wd:internet

We:pizarron electrénico

En la grafica cuatro, las opciones que se les
dieron a los alumnos eran muy variadas, pero
las que fueron mayoria son con un 20% inter-
net, con 18% pizarrén electrénicoy con 14% el
internet.

Piaget (2003) mencionaba que el uso de distin-
tas estrategias era favorecedor para los alum-
nos, los resultados indican que los docentes
utilizan distintas estrategias para la ensefan-
za y los alumnos, al ser entrevistados se pudo
observar que mencionaban las respuestas que
elegian con un tono de voz mas alto lo que
significaba que eso les gustaba en verdad.

De igual manera, Ausubel (1983) mencionaba
que los conocimientos previos eran funda-
mentales para aprender conocimientos nue-
vos, las diferentes estrategias como videos,
peliculas predisponen al alumno para adqui-
rir conocimientos nuevos al terminar esas
actividades.

Y 37 o



GRAFICA 5 {Como aprendes mejor?

W solos
mb: porejemplos
Wc: con equipos

Md:con ilustraciones

Me: con videos

28%
Of: con lecturas

MWz otros

La gréfica 5 presenta la manera en que los
alumnos consideran que aprenden mejor. Las
respuestas que eligieron mas fueron los pri-
meros tres incisos, elb con 28%, elacon22% y
elccon 20%.

Lo que podemos inferir es que los alumnos
obtienen mejores aprendizajes trabajando en
equipos, en segundo lugar “solos” y en tercer
lugar con ejemplos. Retomemos a Piaget
(2001) que indica que el aprendizaje mejora
con estrategias como estas, todos es mejor
para los alumnos asi, ellos al contestar se mos-
traban confiados de sus respuestas, es decir,
decian sus respuestas con un tono de seguri-
dad, ademas de darrespuestainmediata.

La dltima pregunta que hicimos era abierta,
con ella buscabamos conocer la forma en que
los nifos queria aprender en sus aulas, la
mayoria de las respuestas que obtuvimos
hablaban acerca de hacer uso del internet, uso
de peliculas, obras teatrales, tener vivencias
con el conocimiento, utilizar Enciclomedia,
hacerlecturas y que los maestros les expliquen
mejor.

Las vivencias remiten a la idea de Ausubel de
conocimientos previos, el uso de distintos
medios visuales nos remite a Piaget, en fin, los
alumnos mencionaron la forma en que ellos
creen que aprenden mejor y como les gustaria
aprender.

Entrevistas de docentes

A los docentes de las escuelas primarias a las
que tuvimos acceso en las comunidades de

Molango se les realiz6 una entrevista con el fin
de conocer las estrategias que utilizan dentro
delaula y la forma en que manejan el aprendi-
zaje con los alumnos en el cual se obtuvieron
las siguientes respuestas que se encuentran
graficos.

GRAFICA 1 é{Con qué frecuencia
realiza sus planeaciones escolares?

M a) diaramente @b)semanal Bc) quincenal

Wd) mensual He) otros Of) no lo realizd

0%

a
v

Fuente: Calculos propios con base en las entrevistas
aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-
des aledafas a Molango.

En la grafica 1 nos presenta que el 60% de los
docentes realizan sus poblaciones de manera
semanal, y el otro 40 % corresponde a planea-
ciones quincenales y al tiempo que tengan los
docentes para realizarla o a la modificacién
que se necesite hacer de acuerdo a las necesi-
dades.

Gagné (1973) nos mencionaba que para elegir
una herramienta o técnica al exponer un tema
debemos considerar el mensaje que queremos
dar, las personas a quien va dirigido y el
mismo contexto donde se da la clase, es por
eso que algunos docentes tienen que ir modi-
ficando su planeacién a lo largo del curso,
para ajustarse a los factores ya dichos.
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GRAFICA 2 ¢ Cudl o cuéles de los siguientes
recursos didacticos utiliza con mayor
frecuencia para impartir sus clases?

M a) libros MEb) rotafolios B c) laminas ilustradas
md)videos me) diapositivas of) acetatos
Mg otros

Fuente: calculos propios con base en las entrevistas
aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-
des aledanas a Molango.

En la gréafica 2 podemos encontrar los resulta-
dos respecto a los recursos que mas se utilizan
en las comunidades visitadas: fotos, revistas,
Enciclomedia, narracion que se presenta en la
opcién de otros con u porcentaje del 37% sien-
do este el inciso g, después podemos notar
que el recurso que mas se utiliza son los libros
dando un porcentaje de 27% en el inciso a, y
el 36 % corresponde a los videos y las diaposi-
tivas.

De esta manera Ausubel (1983) da a entender
que el aprendizaje significativo hace un pre-
supuesto de que el alumno pone de manifies-
to una actitud de aprendizaje significativo
(disposicion para relacionar sustancialmente
el nuevo material con su estructura cognosci-
tiva), asi como también, que el material que
aprende es sustancialmente significativo para
él, por lo que es importante tener los recursos
para poder llegar a este tipo de aprendizaje.

GRAFICA 3 ¢Qué enfoque pedagégico
utiliza para impartir sus clases?

M 3) conductual B b) constructivista B c) cognitivo-conductual B d) otro

0% 0%

v
Fuente: calculos propios con base en las entrevistas

aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-
des aledanas a Molango.

Enlagrafica3 se observa que todos los docen-
tes entrevistados respondieron que utilizan
en sus clases el enfoque constructivista para
lograr el aprendizaje de sus alumnos, por lo
que dio un 100% a esta respuesta. Respecto a
esta afirmaciéon y a lo observado, se puede
citar que la mayoria de los docentes si lo utili-
zan pero no totalmente como lo marca dicho
enfoque pedagogico, sino también lo acompa-
nan de actividades y practicas pedagodgicas
orientadas al conductismo para lograr una
homogeneidad en el ritmo de aprendizaje y
contenidos conceptuales del calendario esco-
lar.

En nuestra investigacion se menciona que los
hechos, conceptos, procedimientos, valores y
actitudes que se ensafiaran deber estar relacio-
nados basicamente con el contexto en el que
viven y se desarrollan y podemos identificar
que es una manera meramente constructiva
de ejercer su aprendizaje por medio de estos
factores.

GRAFICA 4 ¢ Qué resultados le ha dado utilizar
lo anteriormente sefialado en el aprendizaje de
sus alumnos?

M a) excelente wb)bueno ®c)regular ®@d) malo

Fuente: cilculos propios con base en las entrevistas
aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-
des aledanas a Molango.

En la gréfica 4 la mayoria de los docentes con-
testd que los resultados vistos en sus alumnos
al aplicar este enfoque es de nivel excelente lo
que corresponde a un 50%, establecido en el
inciso a y el otro 50% se divide entre bueno y
regular.

De acuerdo a la investigacién de Antonio Bus-
tos Jiménez (2007) en el articulo “Ensenar en la
escuela rural aprendiendo a hacerlo. Evolu-
cién de la identidad profesional en las aulas
multigrado” menciona que el docente de
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escuela rural experimenta una evoluciéon en
sus sensaciones y actitudes respecto a su situa-
cién profesional, por lo que se considera que
los docentes a través de su desarrollo vaniden-
tificando lo que mejor les es til para un bene-
ficiomayor en los alumnos.

GRAFICA 5 ¢ C6mo maneja la dindmica del
grupo para el trabajo a realizar?

W a) individual Ob)de 25 4 alumnos

mc)de5aBalumnos Md) masde 8

Fuente: calculos propios con base en las entrevistas

aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-

des aledanas a Molango.
En la grafica 5 podemos ver la dindmica del
grupo en su mayoria de las veces se maneja de
2 a4 alumnos porlo que nos dio un porcentaje
del 60%, de manera individual un 20% y més
de8enelinciso d otro 20%, porlo que también
se considera importante el trabajo en equipoy
de manera auténoma.

Segtin Schemelkes (2001), la comunidad tiene
que ser capaz de saber qué esperar de la escue-
la. Tiene que exigirle un servicio de calidad.
Debe estar dispuesta a poner lo que esta de su
parte para que ese servicio funcione adecua-
damente, por lo que es importante ir desarro-
llando en el alumno una manera auténoma
que sirva a lo largo de su vida y fomentar el
trabajo en equipo para que las exigencias de su
comunidad puedan funcionar adecuadamen-
te.

GEION

GRAFICA 6 ¢ En qué se necesita hacer mejoras
para potencializar el aprendizajede sus
alumnos?

W &) infraestructura [ b) recursos didacticos

W c) estrategias de ensefianza W d) planesy programas de estudio
me) otros

0% 14%

—

14%

Fuente: calculos propios con base en las entrevistas
aplicadas en las escuelas primarias de las comunida-
des aledanas a Molango.

En la grafica 6 lo que mas se necesita mejorar
dentro de las comunidades son otras opciones
que no se presentan como: aplicar la reforma,
estrategia técnica de guiones, la alimentacion,
la comunicacién con los padres de familia, el
internet, dandole un valor del 43%, las estra-
tegias de ensefianza con un 29%, 14% referen-
te a los recursos didacticos y el 14% restante a
los planes y programas de estudio.

Nuevamente Schmelkes (2001) nos menciona
que la escuela podra obtener cambios en la
medida en que se fortalezca la ensefianza. La
escuela tiene como cometido fundamental
asegurar el aprendizaje, en ella, la ensefianza
es la que lo permite. Es necesario que los
docentes puedan ensefiar de manera tal que
los nifios aprendan, por lo que es muy impor-
tante que sepan qué es lo que est4 exigiendo
su comunidad educativa para poder mejorar.

Observacion de alumnos

En el siguiente apartado se muestra el analisis
cualitativo de las observaciones realizadas a
los alumnos de las distintas comunidades
aledafias a Molango; primeramente se
encuentran las categorias y los indicadores
anexando la fecha de observacién, posterior-
mente se describen los resultados obtenidos.

De acuerdo a las observaciones realizadas del
22 al 25 de noviembre de 2011 en las comuni-
dades de Tenango, Chalma, Ixmolintla y
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Pemuxtitla en el municipio de Molango, las
relaciones actitudinales entre Profesor — Alum-
noson de mucho respeto, existe paciencia por
parte del docente al explicar el tema, pero muy
pocas veces se acercaba para hacer una retroa-
limentacién de la clase, y cuando se acercaba
s6lo era para verificar que estaba haciendo su
trabajo, los silencios eran muy notorios en las
clases, el equipo concluyé que se desconoce si
la causa fue porque eran observados por los
investigadores o si asi son normalmente sus
clases, la tinica excepcion fue en la comunidad
de Pemuxtitla, donde la docente manejaba un
aprendizaje activo en sus clases, apoyada de
materiales didécticos y material que los pro-
pios alumnos trajeron.

Las relaciones entre Alumno — Profesor igual-
mente es de mucho respeto, los alumnos estan
atentos a la clase, su mirada es fija cuando el
docente habla, existe confianza para pregun-
tar sus dudas ya que ellos les responden en
donde es que deben buscar las respuestas,
pues expresan que con el nuevo modelo que la
RIEB’ les marca, deben propiciar que el alum-
no indague por su propia cuenta, sélo el
docente de la comunidad de Ixmolintla per-
manecia observando a sus alumnos, y al
momento que un alumno preguntd, su res-
puesta fue diferente al de las deméas comuni-
dades, le contest6 “ya lo debes saber si ya lo
leiste” en un tono de suposicion del docente al
alumno, se considera que esta actitud por
parte del docente provoca que los alumnos
dejen de preguntar cuando se les presente un
conflicto cognitivo y se pierde la posibilidad
de obtener un aprendizaje significativo en
dicha clase. Esto lo menciona Ausubel muy
claramente, da a entender que el aprendizaje
significativo hace un presupuesto de que el
alumno pone de manifiesto una actitud de
aprendizaje significativo (disposicion para
relacionar sustancialmente el nuevo material
con su estructura cognoscitiva), asi como tam-
bién, que el material que aprende es sustan-
cialmente significativo para él (relacionable

2 Reforma Integral de la Educacién Bésica

con su estructura de conocimiento sobre una
base no arbitraria) (Ausubel, 1983: 48), asi, la
actitud de aprendizaje que puso de manifiesto
este alumno fue coartada por el docente.

Por otra parte, los alumnos tienen libertad
para tomar el material que les sea mas adecua-
do para realizar su trabajo, desde tomar un
libro, hasta imprimir una hoja, sélo se auxilian
de sus docentes en caso de ser necesario.

De acuerdo a lo observado en las escuelas
rurales y a lo que menciona Gagné (1997), en
su obra La planificacién de la ensefianza: sus
principios menciona que la informacién que
se les proporciona a los estudiantes se les
puede dar a través del oido, de forma verbal, o
por la vista con libros o ilustraciones, por lo
tanto se analizan los siguientes estilos de
aprendizaje que manejan los alumnos.

Lingiiistica-verbal

A pesar que el silencio entre los alumnos era el
que predominaba a lo largo de la clase, los
momentos en que participaban los alumnos lo
hacfan con un volumen de voz suave pero
seguros de lo que decian, la excepcién, como
se menciond anteriormente fue en la comuni-
dad de Pemuxtitla, donde la docente propicia-
ba una participacion activa entre sus alumnos,
ya que ellos respondian en algunas ocasiones
de manera acertada y recibian refuerzos ver-
bales positivos, de lo contrario la docente s6lo
mencionaba que el equivocarse no era de preo-
cuparse pues estdn aprendiendo pero si es
necesario que pusieran mas atencion.

Cinestésica

En todas las comunidades se observé que la
expresion corporal delos alumnos eranula, ya
que la mayoria del tiempo permanecieron
sentados en sus butacas, lo que fue destacable
era que escribian mucho tanto en su libro de
actividades como en su cuaderno, la excep-
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cién que se encontro fue en la comunidad de
Pemuxtitla donde se observé que la docente
propiciaba en sus alumnos la manipulaciéon
activa de sus materiales, esto es muy impor-
tante dentro del Proceso de Ensefianza —
Aprendizaje porque el alumno tiene plena
libertad de observar, tocar y manipular el
objeto de estudio a su comodidad, este clima
de confianza que se genera en el aula también
lo mencionaDewey en su libro Democracy
and education”el ambiente influye de gran
manera en nuestra existencia, de modo que
influye para el éxito o el fracaso de cada uno
de nosotros” (Dewey, 1930).

Légica-matematica

De igual manera en todas las comunidades
excepto en Pemuxtitla no se logré observar
esta habilidad debido a que no aplicaba con las
circunstancias de la clase, pero en la comuni-
dad antes mencionada se observé una clase de
geometria, donde los alumnos siempre tuvie-
ron una participacién activa mencionando las
partes de los prismas, midieron los espacios de
la caja para reproducirlas, el tinico detalle que
hubo fue que la docente no se daba a explicar
delamaneramés adecuada para conlos alum-
nos pues ellos expresaron muchas dudas para
realizar la actividad, pero a pesar de ello la
estrategia que emple6 esmuy buena.

Visual-espacial

En todaslas escuelas de las diferentes comuni-
dades que visitamos cuentan con pizarrén
electrénico, canén, computadora e impresora,
los docentes saben cémo manejarla, algo muy
importante para favorecer el proceso de ense-
nanza-aprendizaje, ya que el alumno aprende
atravésdel oido, la vista y el tacto deacuerdoa
Gagné (1997). El tnico inconveniente que
encontramos parala utilizacién de dicho mate-
rial electrénico fue en la comunidad de Ixmo-
lintla pues carecian en ese momento de ener-
gia eléctrica.

La utilizacion de los libros también es primor-
dial para las clases, tanto docente como alum-
nos se apoyan mayormente de ellos para guiar
y potencializar el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

Finalmente en la comunidad de Pemuxtitla es
donde se observé con mayor medida un
aprendizaje activo, los alumnos se encontra-
ban en una clase de geometria, por lo tanto
cada uno tenia su propio material y era libre
de manipularlo, que en este caso eran cajas de
diferentes tamanos, todas ellas las trajeron de
su casa y por lo general eran de medicamen-
tos, gracias a la mediacion de la docente se
practicé el reconocimiento de los cuerpos en el
espacio, estrategia muy bien aplicada para
producir un aprendizaje significativo en el
alumno.

Intrapersonal

En las comunidades de Tenango e Ixmolintla
se observoé que las relaciones intrapersonales
de los alumnos dentro del salén de clases son
poco favorables para su desarrollo psicosocial,
ya que permanecen la mayoria de las clase en
silencio absoluto, tal vez sea la misma dindmi-
ca que el docente requiere para sus clases,
pero se considera que el relacionarse entre
ellos favorece y potencializa su propio proce-
so de enseflanza — aprendizaje, ya que se
retroalimentan a través de comentarios o
dudas que incluso ellos mismos expliquen a
sus otros companeros. En ocasiones algtin
docente lleg6 a callarlos, se desconoce si el
docente alcanzé a escuchar la conversacion
entre los alumnos, pero lo que cuchicheaban
era porque un alumno tenia una duda sobre
un tema y su otro compafiero.

A diferencia de las dos comunidades anterio-
res, en Chalma y Pemunxtitla la relacién inter-
personal entre los alumnos y el docente era
muy buena ya que el mismo docente favorecia
la participaciéon y el didlogo durante la clase.
Algo muy rescatable fue que un docente al
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notar dudas de cémo realizar una actividad
propicié que los alumnos dijeran con sus pro-
pias ideas cémo lo iban a realizar, no importa-
ba si se equivocaban, lo importante era pensar
en una solucién. Esta estrategia permitié un
aprendizaje més profundo, ya que como men-
ciona Ausubel (1983: 48) los alumnos desarro-
llaran la habilidad de relacionar significados
previos a partir de sus experiencias con los
nuevos.

Conclusiones

Los objetivos planteados al principio de la
investigacion fueron logrados, debidoa que se
observo y sobre todo se constatd cuales son las
estrategias que emplean los profesores, una
de ellas y de gran utilidad, es el uso del piza-
rrén electrénico, pero en ocasiones llega a
faltar de luz como en la comunidad de Ixmo-
lintla y las actividades planeadas no pueden
llevarse a cabo de la mejor manera. Lo mas
sobresaliente es que los estudiantes identifi-
can esas estrategias con sus respectivas difi-
cultades y en la medida de sus posibilidades
tratan de ayudar al profesor.

Los recursos didécticos que se utilizan con
mayor frecuencia son el papel bond y cartuli-
nas, también se lleva al aula material fisico
como figuras geométricas con o sin volumen,
realizan lecturas que se comentan en clase, el
docente deja tarea referente a esa lectura y al
dia siguiente se hace la revisién de la misma,
también se pudo observar que los profesores
mantienen un movimiento constante por toda
su aula, muy pocas veces permanecen al fren-
te del grupo, excepto cuando se explican con-
ceptos que requieren ser ejemplificados en el
pizarrdn; estos movimientos constantes per-
miten al docente para revisar el trabajo de sus
estudiantes y auxiliar a quien tiene alguna
dificultad pararealizarlas actividades.

De acuerdo con las preguntas de investiga-
ciéon que en un principio se plantearon, se
respondieron de manera satisfactoria, ya que

se tuvo la oportunidad de observar las estrate-
gias que emplean los profesores en las distin-
tas escuelas visitadas. La mayoria van encami-
nadas al aprendizaje significativo del alumno,
porque algunos temas los realizan con activi-
dades y materiales que los alumnos recuerden
con facilidad y mediante ejemplos del tema
que se trate en el momento.

Para la realizacion de la investigacion presen-
cial sélo se tuvo una limitante; ésta fue la
lesién de tobillo que tenia una integrante del
equipo, lo cual impedia caminar a un ritmo
rapido y constante ya que debia de descansar
por periodos de tres minutos por cada diez de
caminata, porlo que se decidi6é que al momen-
to derealizar el visiteo, ella acudiera a los hoga-
res mds cercanos para asi evitar agravar su
lesion, o se quedase en la camioneta si el cami-
no no era muy uniforme ylos demés integran-
tes del equipo realizarlo en los hogares mas
alejados. Otra limitante fue el clima lluvioso
durante la visita a la comunidad de Chalma,
hacia frio y habia un poco de neblina en el
camino, lo cual hacia un poco dificil trasladar-
se de manera segura debido al lodo y a las
piedras mojadas. A pesar de estas dos dificul-
tades, se pudo continuar con la investigacion
de manera satisfactoria.

Aportaciones

Lo quelainvestigacién aporta es que se identi-
ficaron distintas estrategias de ensefianza que
cada docente emplea en las diferentes comu-
nidades que fuimos a visitar. Al finalizar apor-
taremos algunas sugerencias que podrin
ayudaralasinstituciones.

Sugerencias

Después de todo lo observado en las diferen-
tes escuelas primarias de las comunidades
aledanas a Molango como equipo se enume-
ran algunas recomendaciones que podrian
ayudar tanto al docente como a la escuela a
mejorar laaccion educativa:
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e Capacitar a los docentes para lograr un
mayor acercamiento y mejorar la rela-
ciéon profesor-alumno, en cuanto a
paciencia y tiempo para apoyar al estu-
diante en sus debilidades.

e Aplicar distintas estrategias de ense-
nanza a los alumnos facilitindoles un
mejor aprendizaje como son la utiliza-
cién de mapas conceptuales o menta-
les, cuadros comparativos, cuadros
SQA (lo que se, lo que quiero aprender,
lo que aprendi) o PNI (positivo, negati-
vo, interesante), representaciones tea-
trales, y darle la importancia que tiene
elnarrar ejemplos dela vida cotidiana.

e Buscar realizar cursos de capacitacion
paralos docentes donde se empleen las
nuevas tecnologias, para que ellos pue-
dan emplearlas en el salén de clases con
susalumnos.

e Encontrar la forma de que el internet
llegue por lo menos a una escuela de
cada comunidad para que puedan
hacer uso de los nuevos recursos tecno-
l6gicos que ya poseen.

Son sugerencias que pueden servir tanto al
docente como a la escuela y solo podran lle-
varse a cabo si las autoridades permiten cam-
bios, pero sobre todo que los docentes estén
dispuestos arecibir talleres donde sean y crez-
can como profesores y como personas ademas
de que sean abiertos a recibir comentarios
para que no se queden s6lo conlo que saben.
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ANEXOS

Comunidad de Tenango

Escuela rural multigrado A las afueras de la escuela
“José Ma. Morelos y Pavon” “José Ma. Morelos y Pavon”
Alumnos y docente de 5°y 6° grado

Comunidad de Chalma

e .EA -

Entrada de la escuela multigrado Escuela multigrado “Nezahualcoyotl”
“Nezahualcoyotl” Alumnos y docente de 5°y 6° grado
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Comunidad de Ixmolintla

Escuela multigrado “Cecilio Hernandez” En el patio de la escuela “Cecilio
Alumnos de 5°y 6° grado Hernandez”

Comunidad de Pemuxtitla

W
IURAL GRAL JAIME NUNG’ CCTISOPR

Escuela rural multigrado En la cancha de la escuela
“Jaime Nund” “Cecilio Herniandez”
Alumnos y docente de 5° y 6° grado Docentes y director
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